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RESUMEN

Este articulo muestra un estudio del pensamiento del profesor como referente tedrico
en la descripcién del conocimiento profesional de éste y de la practica de su ejercicio
como el producto de la accion vinculante e integradora que hace con los conocimien-
tos adquiridos en su formacion inicial y su experiencia de aula. Se llega a concluir que
es necesario e imperativo articular los desarrollos tedricos del pensamiento del profe-
sor a los programas de formacion inicial y las acciones de aula que llevan a cabo estos
en la préactica docente. Se utiliza un enfoque metodoldgico documental basado en la
revision exhaustiva de las teorias reportadas en los uUltimos afos sobre el pensamien-
to del profesor y registros informativos sobre la estructura curricular de los programas
de formacién inicial de profesores.
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ABSTRACT

This paper shows a study of teacher thinking as a theoretical reference in the description
of teacher professional knowledge and teacher practice as the product of binding and
inclusive action that makes it to the knowledge acquired in their initial training and clas-
sroom experience. Conclusion is reached that it is necessary and imperative to articulate
the theoretical developments of thought from teacher to initial training programs and
classroom activities that are carried out in teaching. It uses a methodological approach
based documentary comprehensive review of the theories reported in recent years on tea-
cher thinking and curriculum structure records information about the programs of initial
teacher education.

Key Words: Teacher thinking, initial training, pedagogical practice.
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INntroduccion

1 programa de investigacion
Pensamiento del profesor ha
aportado grandes desarro-
llos al conocimiento del do-

cente de y para su enseflanza, al igual
que ha podido orientar la investigacion
educativa hacia el reconocimiento del
estatus propio del docente como agente
reflexivo e impulsor de la transforma-
cién de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Tanto es asi, que Francis
(2005) afirma que este programa se ha
constituido en uno de los paradigmas de
investigacidon educativa mas importantes
hasta la fecha.

En atencion a la importancia cobra-
da por el programa de investigacién en
el &mbito educativo, la presente investi-
gacién hace una caracterizacion la for-
macion inicial y la préactica del pedagogo
desde las perspectivas de las categorias
del conocimiento profesional del profe-
sor, es por ello que inicialmente se mues-
tra el referente tedrico utilizado, para
luego desde alli situar las acciones pro-
pias llevadas a cabo en los programas de
formacion docente y su correspondiente
préctica pedagégica.

Los trabajos reportados en las ul-
timas décadas asociados con el pensa-
miento del profesor en su mayoria co-
rresponden a estudios con docentes de
nivel preuniversitario (Mellano, 1994; Fi-
gueroay Pédez, 2008; Bolivar, 1993y 2005).
No obstante esto, el tema viene cobrando
interés creciente en los investigadores en
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educacion universitaria (Badillo, 2003;
Figueroa, 2008; Garcia, 2009), toda vez
que el problema de la ensefianza y el
aprendizaje de conceptos universitarios
pudieran ser resueltos a partir de una
muy apropiada conjugacion de contenido
y did4ctica.

En tal sentido, la presente investiga-
cion pretende hacer una extensa y ex-
haustiva revision de la literatura cienti-
fica existente en torno al estado del arte
de la linea de pensamiento del profesor,
para desde alli caracterizar las compo-
nentes del conocimiento profesional del
profesor y su correspondiente préctica
docente.

Enfoque metodoldgico

El presente trabajo se enmarca dentro
del modelo de investigacién documental
de naturaleza analitica y descriptiva.

La metodologia a utilizar correspon-
de a un proceso de busqueda bibliogra-
fica relacionada con los problemas rele-
vantes del pensamiento del profesor y los
registros sobre estructura curricular de
los programas de formacién inicial de
profesores, que vendrian a ser los hechos
objeto de investigacion.

Para la realizacidn del andlisis y des-
cripcion de los hechos, se procedi6 aten-
diendo las siguientes fases:

* Elaboracion de guias de trabajo:
la cual permiti6 hacer una estructura
esquematica del trabajo, tanto de
tipo grafico como conceptual.

ENERO - JUNIO DE 2012 VOL.2,N. 1 AGUNKUYA




Formacion inicial y préctica del profesor: andlisis desde las caracterizaciones del pensamiento del profesor

» Fichas bibliograficas: consistié
en la ubicacién de los documentos
bibliograficos que relatan los hechos
objeto de estudio y que posibilitan
la clasificacion de los reportes de
investigacion mas relevantes.

* Fichas de contenido: ayudaron
a manejar los datos de autores
de textos y de los investigadores
que se trabajaron en el estado
del arte de nuestro problema
de investigacion. Estas fichas
permitieron un acercamiento
inicial al documento final.

* Anadlisis de la informacion:
corresponde a la fase mas importante
de la metodologia, toda vez que
alli es donde se le dio identidad
al trabajo. Este andlisis se hizo
teniendo como base los problemas
y recomendaciones mas relevantes
del pensamiento del profesor y que
permitieron dar una caracterizacion
de este programa de investigacion.

* Redaccion del trabajo: esta fase,
correspondiente al componente
légico de la investigacion, permitio
apropiar elementos formales de
presentacion de la informacién y
que atendieron a la socializacién
de la investigacion en virtud a la
utilizacién de unos lenguajes y unos
medios de comunicacion académica.

AGUNKUYA VOL.2,N. 1 ENERO - JUNIO DE 2012

Referentes tedricos
El pensamiento del profesor

Figueroa (2008) sefiala que “el pensamien-
to del profesor se define como los procesos
légicos acerca de la ensefianza que vin-
cula las teorias implicitas y la practica
pedagdgica, es decir, el pensamiento del
pedagogo permite el andlisis del trabajo
docente”. El presente trabajo asume este
concepto toda vez que en el pensamiento
del profesor estan presentes los procesos
légicos conscientes y otros no conscien-
tes sobre el contexto de la ensefianza, de
alli la importancia de que el docente se
dé cuenta de lo que piensa y vea si dichos
pensamientos se relacionan con sus accio-
nes. Ahora bien, hablar del pensamiento
del profesor es asociarlo con las teorias
implicitas y las creencias que se encuen-
tran presentes en el docente, por ello las
acciones son los efectos observables que
tienen lugar en el aula de clase y son esen-
ciales para una buena planificacién y
toma de decisiones durante la ensefianza.

Dentro de esta perspectiva, la ense-
flanza en el aula requiere que el docen-
te esté consciente de la complejidad del
proceso, puesto que asi éste reproduce
menos sus comportamientos en la plani-
ficacién y actividades diddacticas signifi-
cantes y vinculantes con su practica des-
de la reflexion.

Por lo anteriormente sefialado, se
puede decir que cuando el docente piensa
lo que va a hacer en clase, refleja la rea-
lidad de lo que esta dentro de su estruc-
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tura mental a través de la adquisicién de
conocimientos.

Para poder reflejar lo que esta dentro
de su mente, primeramente ha de pensar
sobre su propio pensamiento, esto requie-
re la organizacién de las ideas previas
que estan en su estructura cognitiva. De
acuerdo al enfoque psicolégico construc-
tivista, el proceso de pensamiento se pue-
de clasificar en tres formas:

e constructivismo exégeno
* constructivismo endégeno
* constructivismo dialéctico

Asociando la reflexidn anterior con el
pensamiento del profesor, se puede acotar
que es un proceso mental que va mas alla
de la simple adquisicién de conocimien-
tos. Implica otras acciones mentales como
las ideas, los juicios, las opiniones, las
argumentaciones, valores, normas y mu-
chas otras operaciones que se producen
dentro del cerebro. De alli la importancia
del andlisis de lo que ocurre en el pensa-
miento del profesor, por la posibilidad de
explicitar las concepciones y creencias
que se encuentran instauradas en los pro-
cesos mentales del docente y que se evi-
dencian en la practica pedagdgica.

Luego del andlisis precedente, en este
trabajo se entiende por pensamiento del
profesor el conjunto de ideas, creencias,
concepciones, opiniones, principios y teo-
rias implicitas de vida y profesional que
posee el docente sobre su quehacer didéac-
tico durante la prdactica pedagogica y por
tanto se han de revisar dentro las compo-
nentes del pensamiento del profesor los
siguientes elementos:
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» Practica pedagodgica, porque alli
radica el conjunto de acciones
didacticas que emplea el docente
durante su labor educativa y

* Concepciones y creencias: conjunto
de opiniones, ideas, ideologias, entre
otras, que estdn instauradas en el
pensamiento del profesor y de las que
dependen las acciones didacticas.

Situar epistemolégicamente
el programa de investigacion
pensamiento del profesor

Muchos han sido los estudios asociados
con el pensamiento del profesor desde
que el profesor norteamericano Lee S.
Shulman propuso inicialmente el tema
en una conferencia desarrollada en la
Universidad de Texas en el afio 1883 titu-
lada “El paradigma perdido en la inves-
tigacion sobre la ensefianza” (Acevedo,
2009), idea que fuera desarrollada poste-
riormente en la Universidad de Stanford
en la segunda mitad de la década de los
ochenta con el proyecto de investigacion
titulado Desarrollo del conocimiento
en una profesion: desarrollo del conoci-
miento en la ensefianza (Bolivar, 1993 y
2005). Desde entonces este nuevo para-
digma viene constituyéndose en centro
de interés de muchos investigadores que
buscan explicar las caracteristicas de la
préctica docente y su eficiencia en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

El pensamiento del profesor, como li-
nea de investigacién en las ciencias de la
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educacidn, se constituye en un programa
de investigacién que pretende correlacio-
nar el conocimiento disciplinar que tiene
el profesor con la comprensién que tiene
éste acerca de una situacidn de ensefian-
za y de aprendizaje, es decir, indagar
sobre los procesos cognitivos generales
y practicos que explican las planifica-
ciones o actuaciones de los profesores.
Este programa de investigacion, como lo
denomind el mismo Shulman, es mira-
do desde una revision epistemologica y
permite pasar de un conocimiento para
la ensefianza, producido por expertos
externos que da lugar a las didacticas
generales, a un reconocimiento del pro-
fesor con estatus propio que abre paso a

las didacticas especificas, es decir, de un
conocimiento formal-tedrico, procedente
de la investigacién, a un conocimiento
préctico personal que poseen los mismos
profesores (Bolivar, 2005).

La Figura 1 muestra un esquema que
ubica epistemoldgicamente el programa
de investigacion de Shulman.

Los elementos que caracterizan las
investigaciones sobre el pensamiento del
profesor y que las hacen estructural y
epistemoldgicamente diferentes de otros
enfoques previos, tienen que ver con la
preocupacion que se tiene por conocer
cudles son los procesos de razonamiento
que ocurren en la mente del profesor du-
rante su actividad profesional.

Figura 1. Ubicacidn epistemoldgica del pensamiento del profesor.
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En el programa de investigacién Pen-
samiento del profesor se asumen como
premisas fundamentales las siguientes:

e El profesor es un sujeto reflexivo,
racional, que toma decisiones, emite
juicios, tiene creencias y genera
rutinas propias de su desarrollo
profesional (Serrano, 2010).

* Los pensamientos del profesor
guian y orientan su conducta (Clark,
1979, citado en Serrano, 2010).

Para Serrano (2010) estas premisas
transformaron la concepcion del profe-
sor que hasta entonces respondia a los
enfoques conductistas de la ensefianza,
pasando a concebirse como un construc-
tivista que continuamente construye,
elabora y comprueba su teoria personal
del mundo.

En efecto, la caida del positivismo
en la segunda mitad del siglo XIX sobre
el modo de hacer ciencia supuso alejarse
de principios empiristas sobre la manera
de estudiar el pensamiento del profesor
y pasar principios emergentes del cogni-
tivismo, que posibilitd, inicialmente y no
muy distantes del positivismo, la apari-
cion del modelo de la toma de decisiones
y del modelo de procesamiento de la in-
formacion.

En el modelo de toma de decisiones
se concibe al profesor como alguien que
estd constantemente valorando situacio-
nes, procesando informacion sobre estas
situaciones, tomando decisiones sobre
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qué hacer a continuacién, guiando ac-
ciones sobre la base de estas decisiones,
y observando los efectos de las acciones
en los alumnos. Al modelo de toma de
decisiones le interesa saber como decide
el profesor, lo que debe hacer dada una
situacion especifica.

El modelo de procesamiento de la in-
formacion concibe al profesor como una
persona que se enfrenta con un ambiente
de tareas muy complejo, que aborda ese
ambiente simplificdndolo, es decir, aten-
diendo a un numero reducido de aspectos
del ambiente e ignorando a otros. Desde
el enfoque del procesamiento de infor-
macion se pretende conocer cémo el pro-
fesor define la situacién de ensefianza y
como esta definicién afecta su conducta.

Desde el modelo de toma de decisio-
nes y el modelo de procesamiento de la
informacién se propuso fundamental-
mente estudiar a profesores expertos y
profesores principiantes, posteriormente
se fue pasando al estudio del conocimien-
to prdactico personal, con una enfoque
mas cualitativo y etnografico, focalizado
en el estudio interno de la organizacién
del pensamiento, asi como sobre la natu-
raleza reflexiva del conocimiento en ac-
cién (Bolivar, 2005).

Las investigaciones sobre pensa-
mientos del profesor asumen también
algunos principios de la metodologia fe-
nomenolégica en el sentido de indagar
situaciones y problemas individuales,
unicos y especificos (Tesh, 1984, citado
en Serrano, 2010).

ENERO - JUNIO DE 2012 VOL.2,N. 1
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Tendencias de estudio en
el programa de investigacion
pensamiento del profesor

Una revision de los diferentes trabajos
hechos en torno al paradigma pensa-
miento del profesor (Bolivar, 2005; Serra-
no, 2010; Figueroa y Pdez, 2008), puede
mostrar una diversidad de lineas de in-
vestigacion que dan cuenta del posicio-
namiento del programa, pero también de
los distintos enfoques que desde la inves-
tigacion se vienen haciendo para expli-
car la practica del profesor.

Para Carter (1990, citado por Bolivar,
2005), el programa Pensamiento del pro-
fesor ha seguido tres lineas sucesivas:

» Estudios sobre el procesamiento de
la informacién y comparacién entre
profesores expertos-principiantes

» Estudios sobre el conocimiento
prdctico, incluyendo conocimiento
personal y conocimiento
ecoldgico del aula.

* Estudios sobre conocimiento
diddctico del contenido.

De igual forma, Wilson, Shulman y
Rickert (1987), al situar su programa de
investigaciéon de conocimiento del conte-
nido dentro de la investigacion sobre el co-
nocimiento del profesor, distinguen entre:
* Conocimiento del profesor y
rendimiento de los alumnos.

* Investigacion sobre el
pensamiento del profesor.

AGUNKUYA VOL.2,N. 1 ENERO - JUNIO DE 2012

* Nueva investigacion sobre
conocimiento del profesor, en la
que sitdan su propio programa.

Moreno y Azcérate (2003) afirman
que a pesar de la diversidad de abordaje
de los estudios que versan sobre el pen-
samiento del profesor, los diferentes tra-
bajos de investigacion coinciden en resal-
tar la intima relacidn entre los términos
conocimientos, creencias y concepciones.
Para estas autoras las creencias hacen
parte delas componentes del conocimien-
to y son entendidas como conocimientos
subjetivos, poco elaborados, generados a
nivel particular por cada individuo para
explicarse y justificar muchas de las de-
cisiones y actuaciones personales y pro-
fesionales vividas. Las creencias, afirma
Llinares (2007), no se fundamentan so-
bre la racionalidad, sino mé&s bien sobre
los sentimientos, las experiencias y la au-
sencia de conocimientos especificos del
tema con el que se relacionan, lo que las
hacen ser muy consistentes y duraderas
para cada individuo.

Asimismo, se consideran las concep-
ciones como organizadores implicitos
de los conceptos, de naturaleza esencial-
mente cognitivay que incluyen creencias,
significados, conceptos, proposiciones,
reglas, imagenes mentales, preferencias,
etc., que influyen en lo que se percibe y
en los procesos de razonamiento que se
realizan.

Figueroa y Paez (2008), luego del ané-
lisis de un nuimero importante de repor-
tes de investigacién y como hallazgos
asociados con el tema de investigacion
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Pensamiento del profesor, concuerdan

en afirmar que:
el drea temdtica asociada con el
pensamiento del profesor es una
linea de investigacidon compleja,
predominantemente subjetiva,
singular y empapada de multiples
variables, es por ello, que se requie-
re de practicas investigativas que
tiendan mas hacia la reflexién que
a la descripcion; el propdsito bésico
de la investigacion sobre el pensa-
miento del profesor es la busqueda
de explicacién sobre las concepcio-
nes, teorias implicitas, creencias,
formas de intervencién comunica-
cional en el aula, acciones didéac-
ticas y muchos otros elementos de
cardcter subjetivos que prevalecen
durante una préctica educativa.

Componentes del
pensamiento profesional
del profesor

La practica docente es uno de los temas
que viene cobrando un interés crecien-
te por parte de investigadores en el area
de la educacion, pues diferentes estudios
(Shulman, 2005; Serrano, 2010; Bolivar
2005; Acevedo, 2009; Llinares, 2007 y
Azcarate, 1998) muestran fundamentos
tedricos y practicos del ejercicio profesio-
nal del profesor de matematicas y se es-
tablecen, por un lado, caracterizaciones
desde su formacion inicial y, por otro, un
sistema de creencias y concepciones que
van a ser determinantes en el accionar
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del docente. No obstante los desarrollos
tedricos, el presente tratado muestra una
vision integradora de la formacién ini-
cial que reciben los profesores, su adop-
cién de concepciones y creencias y su co-
rrespondiente implicacién en su practica
docente.

Formacidn inicial
y permanente del profesor

Se entiende aqui por formacién inicial
aquel proceso de desarrollo por el que
atraviesan los estudiantes a profesores,
desde un estadio de pericia como apren-
dices hasta su noviciado como profeso-
res, develando un cuerpo complejo de
conocimientos y habilidades que se ne-
cesitan para ser un profesor competente.

La formacioén actual de los profeso-
res esta constituida, por un lado, por su
formacion disciplinar de nivel superior
en la licenciatura, y, por otro lado, de
una formacion sicopedagdgica (Azcarate,
1998), la cual se limita a la estructura-
cién de cursos de sicologia, pedagogiasy
didacticas generales.

Esta realidad condiciona el estatus
actual del conocimiento profesional del
profesor al dejar en sus manos estable-
cer puente entre su formacién tedrica y
su visién prdctica. Conocimiento que, de
hecho, habitualmente estd configurado
por dos componentes de naturaleza epis-
temoldgica muy diferentes: un saber de
naturaleza académica y disciplinar, que
se basa en la 16gica propia de las ciencias
matematicas, y un saber-hacer tacito, con-
creto e inflexivo, basado en la 16gica del
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pensamiento docente cotidiano y que, en
gran medida, orienta y dirige su conduc-
ta en el aula (Figura 2).

Figura 2. Estructura de los modelos de formacion inicial
de profesores de matematicas.
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Desde esta panoramica, puede decir-
se que la formacién inicial del profesor
es un tema que amerita una revision pre-
sente, toda vez que es desde alli donde
deben iniciarse las reflexiones sobre las
caracteristicas del conocimiento profesio-
nal deseable que debe ostentar el docen-
te. En tal sentido, Llinares (2007) sefala
que las investigaciones sobre la practica
y el aprendizaje del profesor deben orien-
tarse hacia la aportacién de informacién
que ayude a tomar decisiones sobre la
formacidén de profesores y alude a cuatro
elementos esenciales: conjunto de teorias,
tareas profesionales, aprendizaje desde la
préactica y desarrollo profesional.

Por su parte, Rico (2004) expresa que
la principal finalidad de la formacién
inicial es la de preparar al profesor que
comienza su trabajo en el mundo de la
educacidn parala consideracién coheren-

AGUNKUYA VOL.2,N. 1 ENERO - JUNIO DE 2012

te de las multiples tareas que requiere la
docencia y su tratamiento coordinado.

Para Azcarate (1998), el estudio de la
formacion inicial debe contemplar una
articulacion de los diferentes saberes en
una estructura de conocimiento que per-
mita al individuo integrarse e intervenir
autéonomamente en situaciones del entor-
no en que se desenvuelve. Esto, en conse-
cuencia, implica reorganizar la forma de
estructuracién y presentacion de los con-
tenidos matemadticos desde los progra-
mas de formacion y desde su declaracién
en las actividades de aula.

La formacién de profesores tendra
que responder consecuentemente a los
hallazgos que desde los resultados de
investigacion sobre el pensamiento del
profesor se viene haciendo en el &mbito
de las ciencias de la educacion, que tie-
nen como propdsitos abordar la activi-
dad de pensamiento docente y su corres-
pondiente accién en la ensefianza. En
tal sentido, y con propdsitos aplicativos,
las investigaciones habran de interesar-
se tanto por las actuaciones del profesor
como por los intereses que marcan sus
creencias y concepciones (Gomez, 2007).

Concepciones
y creencias del profesor

Una revisién de la practica docente pu-
diera hacerse desde muchos enfoques o
lineas de estudio, pero, sin duda alguna,
podemos decir que una de las mas influ-
yentes ha sido el estudio de los sistemas
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de creencias y concepciones del profesor.
Esta linea tematica parte de entender las
creencias como los conocimientos coti-
dianos y cientificos, generados a nivel
particular por cada individuo para expli-
carse y justificar muchas de las decisio-
nes y actuaciones personales y profesio-
nales vividas (Moreno y Azcdarate, 2003).
En concordancia con estas autoras, Gil
y Rico (2003) plantean que las creencias
son verdades personales indiscutibles
que no se fundamentan sobre la raciona-
lidad, sino mads bien sobre los sentimien-
tos, las experiencias y por su parte las
concepciones son organizadores implici-
tos de los conceptos, de naturaleza esen-
cialmente cognitiva y que influyen en los
procesos de racionamiento que realizan.

Conocimiento base
para la ensenhanza

Toda actividad educativa tiene como res-
paldo una serie de creencias y teorias im-
plicitas que forman parte del pensamien-
to del docente y que orientan sus ideas
sobre el conocimiento, su ensefianzay so-
bre cémo se construye éste o, bien, como
se aprende. Entender este cuerpo tedrico
y practico que caracteriza el accionar de
un profesor es lo que vendria a explicar
el accionar las relaciones existentes en
su practica profesional y a caracterizar
cudles son los elementos sustanciales del
conocimiento base del profesor.
Shulman (1986) propuso que una per-
sona que se dedica a la docencia ha de
poseer un conocimiento base para la en-
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sefianza, entendido éste como el cuerpo
de conocimientos, habilidades y dispo-
siciones que un profesor necesita para
ensefiar asertivamente en una situacion
dada. Para Shulman este conocimiento
base debe incluir al menos siete catego-
rias de conocimiento diferentes:
e Conocimiento del contenido
* Conocimiento didactico general
e Conocimiento curricular
e Conocimiento didactico del contenido
* Conocimiento de los estudiantes
e Conocimiento de los

contextos educativos
e Conocimiento de los fines

y valores educativos.

Posteriormente, Grossman (1990) re-
duce las siete categorias de Shulman en
cuatro categorias mds generales, agru-
pando, tal como se vera, las cuatro ulti-
mas en una sola:

* Conocimiento del contenido

* Conocimiento didactico general

* Conocimiento didactico del contenido
* Conocimiento del contexto

Esta ultima clasificacion ha sido la
que ha orientado mayoritariamente el
desarrollo de este programa de investi-
gacion (Francis, 2005).

De todas estas componentes del pen-
samiento del profesor referenciadas, la
que mas ha sido estudiada como elemen-
to sustancial que determina la practica
pedagégica del profesor es el conoci-
miento didactico del contenido y cuyo
estudio puede aportar al entendimiento
de cémo un profesor principiante que
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posee un conocimiento del contenido de-
rivado de su formacion inicial, que se va
convirtiendo poco a poco experto de la
ensefianza del contenido. Es por esto que
a continuacién me voy a referir a las ca-
racteristicas esenciales de la formacién
inicial del profesor de matematica y con
ella una mirada conceptual de lo que se
entiende como conocimiento didactico
del contenido.

Caracterizacion del conocimiento
diddctico del contenido (CDC)

El conocimiento didéctico del contenido
es un elemento central del conocimien-
to profesional del profesor y desde las
aportaciones mas recientes resulta fun-
damental para promover el desarrollo
profesional del profesor de matematicas,
toda vez que desde los programas de for-
macién actual se suele estructurar, por
un lado, una formacién matematica de
nivel superior en su licenciatura, y, por
otro, una formacion sicopedagogica que
se limita a la estructuracion de cursos de
sicologia, pedagogias y didacticas gene-
rales. Esta realidad condiciona el estatus
actual del conocimiento profesional del
profesor de los profesores de matema-
ticas al dejar en sus manos establecer
puente entre su formacion tedrica y su
préctica (Azcarate, 1998).

Como lo describe Shulman (1986),
el CDC es una especie de amalgama de
contenido y did4ctica dentro de una com-
prension de como temas particulares,
problemas o situaciones son organiza-
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dos, representados y adaptados para la
ensefianza. Vendria a ser aquel tipo de
conocimiento que desarrolla el profesor
para transformar el contenido ensefiable
en algo didacticamente representable y
comprensible por los estudiantes. Para
Gudmundsdottir (1990, citado en Bolivar,
2005) es la parte mas importante del co-
nocimiento base de la ensefianza y dis-
tingue al profesor veterano del novel y al
buen profesor del erudito.

Para Pinto (2010) y Pinto y Gonzéa-
lez (2008), el CDC no se limita a estudiar
como se ensefia para obtener conoci-
miento de la didactica general, sino que
busca que el profesor comprenda lo que
seha de aprender y como se debe ensefiar
el contenido a partir de la propia practi-
ca docente, de la comprension de cémo el
alumno aprende y comprende, resuelve
problemas y desarrolla su pensamiento
critico acerca de dicho contenido.

La investigacion desarrollada, den-
tro de este programa, lleva a Grossman
(1990) a plantear que los componentes
del CDC involucran, ademads del conoci-
miento acerca de los estudiantes y de las
estrategias didacticas, también del cono-
cimiento del curriculum y del contexto
de aprendizaje. El valor del CDC esta en
la posibilidad que tiene el docente de in-
tegrar estos componentes, esta categoria
sélo es posible entenderla como un todo,
puesto que su cardcter transformativo y
dindmico la convierte en una forma de
comprensiéon particular de quienes se
dedican a la docencia. Sin embargo, los
procesos que favorecen la formacion en
el docente, hasta qué punto los planes de
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estudio de las facultades de educacidn lo
han concebido, como un componente in-
clusivo de la formacién docente, o bien,
como elementos fraccionados sin una
posibilidad explicita de sintesis, durante
el proceso de formacién, son areas poco
investigadas (Francis, 2005).

Grossman (1990) sefialé que existen
cuatro fuentes desde las cuales es posible
observar la generacién y desarrollo del
PCK: la observacion de experiencias de
aula, desde su posiciéon como estudiante,
hasta como docente en formacién; la for-
macidn disciplinar, los cursos especificos
de pedagogia y la experiencia como do-
cente, ya en el aula.

Como atributo del CDC est4 la posibi-
lidad que tienen los “buenos” profesores
de ensefiar de diferentes modos los con-
tenidos de una materia. Gess-Newsome
(1999) desarrolld dos modelos tedricos
para intentar explicar la formacion del
CDC: el modelo integrador (Figura 3) y el
modelo transformativo (Figura 4). El pri-
mero, como categoria producto, resulta
de la interseccion de la diddctica, el con-
tenido y el contexto, conocimientos que
pudieran ser desarrollados por separa-
dos y luego ser integrados en la practica
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docente. El segundo, contrario al prime-
ro, ubica al CDC como resultado de trans-
formacion continua y permanente de los
tres componentes: didactica, contenido y
contexto, dentro de la practica misma.

Figura 3. Modelo integrador del conocimiento didactico
del contenido (Gess-Newsome, 1999).

Conocimiento
Didactica
General

Conocimiento
Contenido

Conocimiento
Contexto

Para este mismo autor, estos modelos
representan los extremos de un continuo
enelcual elintegrativo expresa un marco
de conocimiento, donde los saberes disci-
plinar, pedagdgico y del contexto se de-
sarrollan por separado y son integrados
en el acto docente. Mientras que el trans-
formativo no se ocupa del desarrollo de

Figura 4. Modelo transformativo del conocimiento didactico del contenido (Gess-Newsome, 1999).

Contenido

Contexto

Didactica
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estos saberes, sino de como son transfor-
mados en CDC, como conocimiento base
para la docencia. Estos modelos son un
importante punto de partida para anali-
zar los planes de formacién de docentes.

Actualmente, el desarrollo tedrico de
esta categoria desarrolla investigacion
sobre el continuo entre estos dos modelos
propuestos por Gew-Newsome (1999). Su
impacto se hace evidente en el 4mbito de
la formacién profesional de los y las do-
centes, tanto en los que estan iniciando
su proceso formativo como los que ya es-
tan en servicio. El debate que promueve
recupera una vieja discusion: cudndo y
como se forma un docente en la pedago-
gia: cuando ya tiene el conocimiento pro-
fundo disciplinar, antes de lo pedagdgico,
o bien paralelamente, cdmo se construye
el conocimiento pedagogico del conteni-
do, es decir, por partes o al ser producto
de las distintas transformaciones que la
experiencia le aporta a los y las docentes,
como puede reconstruirse en los espacios
de formacion docente (Francis, 2005).

Caracterizacion
del conocimiento del contenido

Cuando se hace referencia a la compo-
nente del conocimiento del contenido, se
habla del saber disciplinar especifico o
saber per se, por ejemplo, el conocimien-
to de la derivada en matematicas o de las
leyes del movimiento de Newton en fisi-
ca. Este conocimiento enmarca elemen-
tos histdricos, epistemoldgicos, repre-
sentaciones, inspiraciones, contextos de
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descubrimientos y de justificacién, en fin
todos aquellos elementos que dieron lu-
gar a su aparicién y desarrollo, hasta su
vision actual en el contexto de la discipli-
nay delaensefianza. El conocimiento del
contenido es algo asi como la capacidad
que tiene el profesor de conversar el con-
tenido con otros colegas desde su visidn
histérica y practica.

Es importante resaltar, y de manera
categorica, que, si bien es cierto que el
conocimiento didactico del contenido es
una componente esencial en el conoci-
miento profesional del profesor, no lo es
menos la componente del conocimiento
del contenido, pues descuidar un poco
este componente se podria caer en una
especie de pedagogisismo etéreo que sue-
le interesarse mas en el como se ensefia
que en lo que se ensefia. Aspecto este que,
con toda razoén, ha ganado un cierto re-
chazo por los profesores de disciplinas.

Reivindicar una formacion avanzada
en contenidos, en nuestro contexto, no nos
llevaria muy lejos en cuanto a entender la
dindmica de las ciencias y nos permitiria
aportar elementos significativos en el dis-
curso cientifico de nuestros docentes.

Ahora bien, de lo que se trata no es
profundizar en uno o en otro componente
del conocimiento profesional del profesor,
ni la de abordar a profundidad conteni-
dos y didactica como campos separados o
aditivos, sino mas bien en constituir una
amalgama de contenido y didéctica que
permita apropiar un discurso docente
que posibilite una mejor y eficiente com-
presion de los procesos de ensefianza y de
aprendizajes en una sistema educativo.
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En este sentido, Shulman (1986) afir-
ma que el manejo profundo de la disci-
plina, le facilita al docente anticipar los
componentes y relaciones del contenido
que pueden presentar problemas para su
comprensiéon. Un buen manejo de la dis-
ciplina significa saber que algo es asi y
comprender el porqué de esta naturale-
za, pero ademads saber bajo qué circuns-
tancias se valida este conocimiento: esto
serd importante en las subsiguientes de-
cisiones pedagogicas que consideren el
énfasis curricular.

Caracterizacion
de la practica docente

Pérez (1987) y Llinares (2000) coinciden
en afirmar que la practica profesional
del profesor se ve como el conjunto de ac-
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tividades que éste genera cuando realiza
las tareas que definen la ensefianza y la
correspondiente justificacion dada por el
profesor, lo cual hace entender que las de-
cisiones determinantes en el accionar del
profesor no estan inscritas solamente en
la ocurrencia del salon de clases, sino que
vas mas alla, pues son miradas desde una
perspectiva de practica comunitaria, en el
sentido en que han de tenerse en cuentas
muchos otros elementos del contexto so-
cial y profesional, tales como la formacion
inicial y permanente del profesor, entorno
educativo, restricciones institucionales,
sistemas de creencias y concepciones de
los profesor, entre muchos otros.

Podria decirse que la practica del
profesor presenta caracteristicas que son
derivadas de las relacion existente entre
el conocimiento del contenido, propio de
la formacién inicial y permanente del

Figura 5. Caracteristicas de la practica docente.
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profesor con el conocimiento didactico
del contenido que se construye a partir
del conocimiento del contenido y de la vi-
sion reflexiva del profesor cuando inte-
ractua con el contexto educativo.

La Figura 5 muestra una estructura
esquematica de la relacién integradora
que hace el docente entre conocimiento
del contenido y conocimiento diddactico
del contenido como elementos fundantesy
predeterminantes de su practica docente.

Aun cuando el esquema situe las ca-
racteristicas que de alguno forma son in-
fluyentes en el accionar del profesor en
el aula de clases, es importante decir que
los elementos orientadores que intervie-
nen de maneraimperativa en el hacer do-
cente son la planificacion, la gestion del
proceso de ensefianza y aprendizaje y la
definicidn de criterios de evaluacion de
los aprendizajes de los estudiantes.

Conclusiones

La practica del profesor puede caracteri-
zarse desde los elementos construidos en
los programas de formacién inicial, avan-
zada y continuada, complementdndose
con las consideraciones que hace el mis-
mo profesor desde sus creencias y con-
cepciones, asi como de su capacidad para
hacer de los procesos de ensefianza un
estudio de valores curriculares que son
formulados desde su analisis diddactico.
En la formacion inicial del profesor,
se debe priorizar una concepcién reno-
vadora del modelo de formacion (compe-

AGUNKUYA VOL.2,N. 1 ENERO - JUNIO DE 2012

tencias profesionales del profesor) en el
sentido de desarrollar el conocimiento
base de la profesion.

Se sugiere articular que los desarro-
llos tedricos del pensamiento del profesor
sevinculen alos programas de formacion
inicial, esto es: tratar de hacer mas evi-
dentes los vinculos entre el conocimiento
del contenido y el conocimiento didacti-
co del contenido desde lo curriculos de
formacion inicial, de tal manera que los
conocimientos disciplinares y didacti-
cos puedan servir de sustento académico
parala accién de aula.

Referencias bibliograficas

Acevedo, J. (2009). Conocimiento didactico del
contenido para la ensefianza de la naturale-
za de la ciencia (I): el marco tedrico. Revista
Eureka sobre ensefianza y divulgacion de las
ciencias, vol. 6,n.° 1, 21-46.

Acevedo, J. (2009). Conocimiento didactico del
contenido para la ensefianza de la naturale-
za de la ciencia (II): una perspectiva. Revista
Eureka sobre ensefianza y divulgacion de las
ciencias, vol. 6,n.° 2, 164-189.

Azcarate, P. (1998). La formacion inicial del
profesorado de matematices: andlisis desde
la perspectiva del conocimiento practico
profesional. Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, n.° 32, 129-142.

Badillo (2003). La derivada como objeto
matemdtico y como objeto de ensefianza y
aprendizaje en profesores de matemadticas de
Colombia [tesis doctoral publicada]. Barcelo-
na: Universidad Auténoma de Barcelona.

Bolivar, A. (2005). Conocimiento didactico del
contenido y didacticas especificas. Revista
de Curriculumy Formacién del Profesorado,
vol. 9,n.° 2, 1-39.

9



Félix Movilla Contreras |  Hugo Parra Sandoval | Jhonys Bolafio Ospino |  Ovidio Baquero Bonilla

Bolivar, A. (1993). Conocimiento didactico del
contenido y formacion del profesorado: el
programa de L. Shulman. Revista Interuni-
versitaria de Formacion del Profesorado, n.°
16, 113-124.

Figueroa, N. y Pdez, H. (2008). Pensamiento
didactico del docente universitario. Una
perspectiva desde la reflexion sobre su
préctica pedagodgica. Revista Fundamentos
en Humanidades, vol. 18, n.° 2, 111-136.

Francis Salazar, S. (2005). El conocimiento
pedagogico del contenido como categoria
de estudio de la formaciéon docente. Revista
Electronica Actualidades Investigativas en
Educacion, vol. 9,n.° 2, 1-18.

Garcia, L. (2009). Un estudio sobre el conoci-
miento diddctico del contenido de profesores
de matemadticas que ensefian calculo diferen-
cial a estudiantes de carreras en ciencias eco-
nomicas. La ensefianza basada en problemas
como estrategia metodoldogicay diddctica
[tesis doctoral publicadal. Barcelona: Uni-
versidad Auténoma de Barcelona.

Gess-Newsome, J. (1999). Pedagogical content
knowledge: an introduction and orienta-
tion. En: J. Gess-Newsome y N. G. Lederman
(eds.), Examining pedagogical content knowl-
edge: the construct and its implications for
science education (pp. 3-17). Dordrecht, The
Netherlands: Kluwer Academic Publishers.

Gil, F. y Rico, L. (2003). Concepciones y
creencias del profesorado de secundaria
sobre ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Revista Ensefianza de
las Ciencias, vol. 21,n.° 1, 27-47.

Gomez, P. (2007). Desarrollo del conocimiento
diddctico en un plan de formacion Inicial
de profesores de matemdtica de secundaria
[tesis doctoral publicada]. Granada, Espafia:
Universidad de Granada.

Grossman, P. (1990). The making of a teacher:
teacher knowledge and teacher education.
Nueva York: Teachers College Press.

Llinares, S. (2007). Formacién de profesores
de matematicas. Desarrollando entornos de

96

aprendizaje para relacionar la formacién
inicial y el desarrollo profesional. Conferen-
cia invitada en la XIII Jornadas de Aprendi-
zaje y Ensefianza de las Matematicas-JAEM.
Granada, Espafia.

Llinares, S. (2000). Intentando comprender
la préactica del profesor de matematicas. J.
Ponte y Serrazina, L. (eds.). Educagao Mate-
mdtica em Portugal, Espanha e Italia. Actas
da Escola de Verao-1999, pp. 109-132.

Mellano, V. (1994). Analisis del conocimien-
to diddctico del contenido, en profesores
de ciencias de primaria y secundaria en
formacion inicial [tesis doctoral publicadal.
Sevilla, Espafia: Universidad de Sevilla.

Moreno, M. y Azcarate, C. (2003). Concepcio-
nesy creencias de los profesores universita-
rios de matemadticas acerca de la ensefianza
de las ecuaciones diferenciales. Revista
Ensefianza de las Ciencias, vol. 21, n.° 2,
265-280.

Pérez, A. (1987). El pensamiento del profesor.
Vinculo entre la teoria y la practica. Revista
de Educacion, n.° 284, 199-221.

Pinto, J. (2010). Conocimiento diddctico del
contenido sobre la representacion de datos
estadisticos: estudios de casos con profesores
de estadistica en carreras de psicologiay
educacion [tesis doctoral publicada]. Sala-
manca, Espafia: Universidad de Salamanca.

Pinto, J. y Gonzalez, M. T. (2008). El cono-
cimiento didéctico del contenido en el
profesor de matematicas: juna cuestion
ignorada? Revista Educacion Matemadtica,
vol. 20, n.° 3, pp. 83-100.

Rico, L. (2004). Reflexiones sobre la formacion
inicial del profesor de matematicas de se-
cundaria. Revista de curriculumy formacion
del profesorado, vol. 8, n.° 1, 1-15.

Serrano, R. (2010). Pensamientos del profesor:
un acercamiento a las creencias y concep-
ciones sobre el proceso de ensefianza-apren-
dizaje en la educacién superior. Revista de
Educacion, n.° 352, 267-287.

ENERO - JUNIO DE 2012 VOL.2,N.1 AGUNKUYA




Formacion inicial y préctica del profesor: andlisis desde las caracterizaciones del pensamiento del profesor

Shulman, L. (2005). Conocimiento y ense- Wilson, S., Shulman, L. y Richert, A. (1987).
flanza: fundamentos de la nueva reforma. “150 different ways” of knowing: repre-
Revista de Curriculumy Formacion del Profe- sentations of knowledge in teaching. En: J.
sorado, vol. 9, n.° 2. Calderhead (ed.), Exploring Teacher Think-

ing. Londres: Cassell, pp. 104-124.
Shulman, L. (1986). Those who understand:

knowledge growth in teaching. Educational
Researcher, vol. 15,n.° 2, 4-14.

AGUNKUYA - ENERD - JUNIO DE 2012 97



